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Wstep

Niniejszy raport prezentuje wyniki ewaluacji Programu ,,Czytajace Szkoty” i
,»Czytajace Przedszkola”, prowadzonego przez Fundacj¢ ABCXXI Cala Polska
Czyta Dzieciom. Badanie przeprowadzit Osrodek Ewaluacji we wspolpracy z
lokalnymi koordynatorkami Programu.

Zatozenia Programu

Program ,,Czytajace Szkoly” 1 ,Czytajace Przedszkola” jest programem
edukacyjnym prowadzonym w ramach kampanii spotecznej ,,Cata Polska czyta
dzieciom”.

Program — zaréwno w szkotach, jak i w przedszkolach, w swoich zalozeniach ma
sprzyja¢ osigganiu nastepujacych rezultatow:

doskonaleniu umiejetnosci jezykowych; wzrostowi zrozumienia tekstow i polecen;
nauce myslenia;

poprawie koncentracji, wydtuzeniu przedziatu uwagi,

rozwijaniu pamieci i wyobrazni;

poprawie poziomu wypowiedzi ustnych i pisemnych ucznioéw;
wyciszeniu i wigkszej gotowosci do nauki;

zwigkszeniu zdolno$¢ uczniéw do refleksji 1 krytycznego myslenia;
rozwojowi inteligencji emocjonalnej;

poprawie poczucia wlasnej warto$ci ucznidow;

poprawie wzajemnych relacji pomi¢dzy uczniami;

powstawaniu wig¢zi pomig¢dzy nauczycielem i uczniami,

spadkowi ilosci aspotecznych i chuliganskich zachowan;
wzrostowi zaangazowania rodzicow w czytanie dzieciom w domu;

wzrostowi czytelnictwa.



Opis badania

Celem przeprowadzonego badania ewaluacyjnego byto poznanie efektow glto§nego
czytania w szkotach i przedszkolach uczestniczacych w Programie, a w
szczegoOlnosci:

- wskazanie, jakie osiggni¢cia ucznidow (zwlaszcza w obszarze kompetencji
jezykowych) sa wynikiem realizacji Programu. Istotne byto tu poréwnanie klas
realizujgcych Program z klasami nie uczestniczacymi W Programie;

- okreslenie czynnikow, wptywajacych na efekty Programu;

- sformutowanie wnioskéw 1 rekomendacji, stuzacych podnoszeniu jakosci
Programu.

Przy zbieraniu danych postuzyliSmy si¢ metodami jako$ciowymi, takimi jak:

- obserwacja zaje¢ (w tym glosnego czytania dzieciom przez koordynatora-
badacza);

- analiza prac pisemnych uczniow powyzej 10. roku zycia na zadany temat
zwigzany z przeczytanym przez nich samodzielnie tekstem;

- analiza rysunkéw dzieci ponizej 10. roku zycia na zadany temat zwigzany
Z przeczytanym tekstem (uczniowie szkoly podstawowej otrzymali tekst do
samodzielnego czytania, natomiast dzieci przedszkolne pracowaly w oparciu
0 tekst przeczytany na glos);

- wywiady indywidualne z nauczycielami;

- wywiady indywidualne z osobami czytajgcymi na glos;

- wywiady z bibliotekarzami szkolnymi;

- dyskusja moderowana z uczniami i przedszkolakami, prowadzona podczas
lekcji, na ktorej uczniowie wystuchali fragmentu tekstu, przeczytanego przez
koordynatora-badacza.

Badaniem zostaly objete 22 klasy i grupy przedszkolne — kazda z nich stanowita
oddzielny przypadek. Wybrane zostaty zardwno klasy i grupy przedszkolne, ktore
uczestniczg w Programie, jak i dla porownania takie, w ktorych Program nie jest
realizowany. Ponizej zamieszczamy schemat, ilustrujagcy dobdr klas w
poszczegblnych typach placowek:

Typ placéwki
W sumie
przedszkole szkola podstawowa gimnazjum
oddziat klasa Il klasa VI klasa Il
zerowy
liczba oddziatow/ klas 8 4 4 6 22

Po badaniach w szkolach 1 przedszkolach dysponowali§my nastepujacym
materiatem, ktory poddalismy analizie:



- Zapis video z zaje¢¢ przeprowadzonych w klasach i oddziatach — 22 dokumenty (blisko

30 godzin nagran);

- Zapis audio z wywiadow z nauczycielami i bibliotekarzami — 37 rozméw (blisko
16 godzin nagran);

- Prace pisemne uczniéw — 204 dokumenty;

- Rysunki uczniéw — 263 dokumenty;

- Notatki z obserwacji sporzadzone przez koordynatorki — 22 dokumenty;

- Notatki z realizacji badania rowniez napisane przez koordynatorki — 18 dokumentow.

Wszystkie zapisy przebiegu zajec i prace pisemne uczniéw klas starszych analizowat jeden

zespOl badawczy, poniewaz tylko w ten sposéb mozliwe bylo dokonanie poréwnan

i zidentyfikowanie czynnikow ogdlnych, wykraczajacych poza pojedyncze klasy. Analiza

catlego materiatu przeprowadzona przez ten sam zespot pozwolila tez na maksymalne
zobiektywizowanie danych.

Streszczenie wynikow

Rezultaty gtosnego czytania

Program ,,Czytajace Szkoty” 1 ,,Czytajace Przedszkola” pozytywnie wpltywa na
rozw0j dzieci i mlodziezy. Z przeprowadzonych badan wynika, Zze zardwno w
szkotach, jak i w przedszkolach sprzyja osiaganiu nastgpujacych rezultatow:

Podniesieniu poziomu wypowiedzi ustnych, a takze pisemnych uczniéw. Swiadczy
0 tym wigksza swoboda dzieci 1 mlodziezy z grup czytajacych w formutowaniu
mysli, lepsze radzenie sobie z dluzszymi formami wypowiedzi ustnych
1 pisemnych, wigksza umiejetnos¢ wypowiadania si¢ pelnymi zdaniami, wigksza
umiejetnos¢ argumentowania swoich opinii, wigksza plynnos¢ wypowiedzi,
popelnianie mniejszej liczby bledow jezykowych, bogatsze stownictwo czynne
1 bierne. Kontakt z zywym slowem znakomicie uczy dzieci (zwlaszcza mtodsze)
prawidlowej wymowy i akcentowania.

Wzrostowi zrozumienia tekstow i polecen, o czym $wiadczy fakt, ze podczas
badania wigksza cz¢$¢ uczniow grup i klas uczestniczacych w Programie nie
popetniala btedow w odpowiedziach na pytania dotyczace wysluchanego lub
samodzielnie przeczytanego fragmentu ksigzki, potrafita wymieni¢ wigcej
szczegdtow z tresci opowiadan niz dzieci z grup nie czytajacych.

Poprawie koncentracji, wydtuzeniu si¢ przedziatu uwagi — dzieci i uczniowie z grup
I klas uczestniczacych w Programie rzadziej wykazywali znuzenie i brak
zainteresowania dlugim stuchaniem glosnego czytania; ich poziom koncentracji



utrzymywat si¢ na statym, wysokim, poziomie przez niemal caly czas zajec
Z glosnego czytania 1 podczas dyskusji nad wystuchanym fragmentem ksigzki.
O lepszej umiejetnosci koncentracji dzieci i mlodziezy z tych klas i grup $wiadczy
takze to, ze podczas dyskusji potrafili przytoczy¢ wigcej przykladow
z wystuchanego 1 przeczytanego opowiadania. Dowodzi to takze ich lepszej
pamigci.

Zwigkszeniu sktonno$ci przedszkolakéw 1 uczniow do refleksji oraz krytycznego
mys$lenia, co podczas badania przejawiato si¢ ich wickszym zaangazowaniem
w dyskusji nad wystuchanym fragmentem ksigzki, czestszym wykraczaniem
w dyskusji poza tekst opowiadania i poszukiwaniem odniesien do szerszego
kontekstu, czgstszych polemikach z kolegami i kolezankami.

Zwigkszeniu umiejgtnosci myslenia przyczynowo-skutkowego, o czym s$wiadczy
tre$¢ wypowiedzi ustnych i pisemnych, a takze rysunki dzieci przedszkolnych.

Zwigkszeniu ambicji i motywacji dzieci do dziatania, czego przyktadem jest ich
wicksza che¢ do aktywnego uczestniczenia w lekcji badawczej, wyzszy poziom
zaangazowania, wlozenie wickszego wysitku w napisanie prac pisemnych, ktére
byly zdecydowanie dluzsze od prac pisemnych ucznidw klas nie uczestniczacych
W Programie. Dzieci mtodsze s3 bardziej zmotywowane do nauki czytania, gdyz
w grupie stuchajacej gtosnego czytania wytwarza si¢ przyjazna atmosfera dla nauki,
nobilitujgca t¢ umiejetnosc.

Nabywaniu umiejetno$ci rozwigzywania problemow emocjonalnych poprzez
analize problemow bohaterow literackich. Jest to takze efekt umiejetnego
wykorzystywania przez nauczycieli przyktadow z literatury, znanych dzieciom
I mtodziezy, do omawiania sytuacji, w ktorych znajduja si¢ przedszkolaki
i uczniowie.

Poprawie wzajemnych relacji pomiedzy uczniami, gdyz shuchajac glosnego
czytania uczg si¢ rowniez komunikowa¢ miedzy sobg, co podczas badania mozna
bylo zaobserwowa¢ poprzez rzadsze przeszkadzanie innym podczas dyskusji.
Rezultat ten dostrzegaja takze nauczyciele pracujacy w grupach 1 klasach,
w ktorych czyta si¢ na glos systematycznie. Nauczyciele podczas badania wyrazali
takze opinie, ze w klasach tych zauwazaja spadek agresji miedzy dzie¢mi 1 mniej
aspotecznych zachowan.

Powstawaniu bliskich relacji 1 wiezi emocjonalnych miedzy czytajacymi
nauczycielami i stuchajacymi uczniami, co po§wiadczaja w swoich wypowiedziach

nauczyciele uczacy w grupach i klasach, uczestniczacych w Programie.

Wigkszej otwartosci dzieci na nowe sytuacje i nowe osoby, o czym $wiadczy to,
iz uczniowie z klas uczestniczacych w programie podchodzili z mniejszg rezerwa



do badania, chetniej brali udziat w lekcji, szybciej nawigzywali kontakt
z badaczami.

Wyrobieniu nawykéw 1 gustu czytelniczego, szczegolnie w przypadku mtodziezy
gimnazjalnej, ktora — jak wynika z relacji nauczycieli i bibliotekarzy — ma swoje
ulubione gatunki literackie i ulubionych autoréw, a ich preferencje czytelnicze sa
bardzo zr6znicowane.

Wzrostowi czytelnictwa, o czym $wiadcza statystyki wypozyczen ze szkolnych
bibliotek, wskazujace na to, ze uczniowie klas uczestniczagcych w Programie
wypozyczaja Srednio wiecej ksigzek w semestrze niz klasy spoza Programu.

Zmianie stosunku dzieci i mtodziezy do ksigzki, podniesieniu rangi ksigzki.
Regularne glosne czytanie spowodowato z jednej strony wzrost zainteresowania
trescig ksigzek, a z drugiej wicksza o nie dbatos¢.

Wzrostowi zaangazowania rodzicow do czytania miodszym dzieciom w domu,
co poswiadczajag relacje dzieci 1 rodzicow, zbierane przez nauczycielki
z przedszkoli.

Réznice w osigganiu efektéw gtosnego czytania

Z analizy danych, zebranych podczas badania wynika, ze wystepuja rdznice w
osigganiu rezultatdéw glo$nego czytania pomigdzy badanymi grupami i klasami.
Roznice te dotyczg przede wszystkim skali zaobserwowanych efektow. Najwigksze
réznice zaobserwowaliSmy w umiejetnosciach, ktérych rozwdj wspomaga glosne
czytanie, pomig¢dzy klasami szkél podstawowych i1 grupami przedszkolnymi,
uczestniczacymi i nie uczestniczacymi w Programie. Swiadczy to o tym, ze
najwigksze efekty daje wczesne rozpoczecie glosnego czytania 1 realizacja
Programu w grupach przedszkolnych iw klasach szkoly podstawowe;.
W przypadku klas gimnazjalnych réznice te sa mniejsze, co $wiadczy o tym,
wprowadzenie gloSnego czytania na tak poznym etapie edukacji daje mniejsze
rezultaty.

Ponizej przedstawiamy zaobserwowane rezultaty glosnego czytania z
uwzglednieniem podziatu na grupy wiekowe.

Uczniowie klas ,,zerowych”

Realizacja Programu w grupie przedszkolnej wspomaga u dzieci przedszkolnych
rozwoj nastepujacych umiejetnosci: ptynnego 1 prawidtowego mowienia, stuchania,
rozumienia i zapamigtywania szczegbélow wystuchanych treéci, wyrazania wlasnych
sadow 1 argumentowania opinii, koncentracji uwagi i wyciszania si¢. Wplywa takze
na wzrost ich aktywnosci i checi do dziatania.



Warto podkresli¢, ze réznice w rozwoju tych umiejetnosci zaobserwowaliSmy
migdzy grupami realizujacymi Program a grupami kontrolnymi, chociaz we
wszystkich grupach kontrolnych dzieciom takze czyta si¢ na glos. Majac to na

uwadze, mozemy sformutowa¢ wniosek, ze osigganiu rezultatdw glo$nego czytania
sprzyja systematyczno$§¢ — jedynie w grupach uczestniczacych w Programie, zajgcia

z glosnego czytania odbywajg si¢ codziennie i o stalych porach dnia. Drugim
waznym czynnikiem, wplywajacym na efekty czytania na glos, jest podniesienie
rangi czytania, co uzyskuje si¢ poprzez uczynienie z glosSnego czytania

pelnowarto$ciowych zaje¢, a nie przypadkowego przerywnika czy tez sposobu na
wypehienie ad hoc czasu miedzy innymi zajeciami w przedszkolu. Trzecim
czynnikiem jest wierne odczytywanie tekstu dzieta literackiego, bez zastgpowania

go opowiadaniem przez osobe¢ czytajaca, gdyz to upraszcza i zubaza przekaz, a
przez to ogranicza dzieciom mozliwos$ci rozwoju ich kompetencji jezykowych.

Uczniowie szkét podstawowych

Realizacja Programu w pierwszych klasach szkoty podstawowej wspomaga u
uczniéw rozwdj koncentracji i wyobrazni. Mozna tez mowi¢ o rozwoju ptynnego i
prawidlowego wslawiania si¢, stuchania, rozumienia i zapamigtywania szczegdtow
wystuchanych treSci, wyrazania wlasnych sadéw iargumentowania opinii oraz
myslenia przyczynowo-skutkowego.

W starszych klasach szkoly podstawowej Program wspomaga przede wszystkim
rozumienie uslyszanych tresci. Poza tym, ksztaltuje umiejetno$¢ argumentowania
wlasnych sadoéw oraz wieloaspektowego analizowania zagadnien. Trzecim waznym
obszarem umiejetnosci, na ktory ma wptyw stuchanie literatury, sa kompetencje
jezykowe. Uczniowie objeci programem lepiej radza sobie z wypowiedziami
ustnymi i pisemnymi oraz maja bogatsze stownictwo.

Uczniowie gimnazjow

Realizacja Programu w klasach gimnazjalnych wspomaga przede wszystkim
rozumienie ustyszanych tresci 1 rozwija refleksyjnos$¢ oraz umiejetnos$¢ patrzenia na
problem z wielu perspektyw. Wptywa takze na rozwdéj kompetencji jezykowych, a
w szczegdlnosci na swobode wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz bogactwo
stownictwa.

Jednak w przypadku klas gimnazjalnych réznice w umiejetnosciach uczniow klas
»czytajacych” 1 kontrolnych sa mniejsze niz w przypadku dzieci mtodszych, co
Swiadczy o tym, ze wprowadzenie glo$nego czytania dopiero w gimnazjum daje
mniejsze rezultaty niz rozpoczgcie realizacji Programu na wczes$niejszych etapach
edukacji. Wynika to naszym zdaniem, z nastgpujacych przyczyn:

Uczniowie na tym etapie edukacji sa bardziej uksztattowani niz uczniowie klas
mtodszych i w zwigzku z tym shuchanie glo$nego czytania w mniejszym stopniu



stymuluje ich rozwdj (stad réznice w umiejgtnosciach pomiedzy nimi a uczniami
klas, nie uczestniczacych w Programie sg mniejsze). Ponadto obecni gimnazjalisci
nie mieli mozliwos$ci udziatu w Programie, gdy byli w mtodszych klasach, a wigc,
gdy byli bardziej podatni na oddziatywanie Programu.

Gimnagzjali$ci przechodzg tzw. trudny okres w rozwoju i nauczycielom trudniej jest
nawigza¢ z nimi bliskie relacje, ktore sprzyjaja osigganiu efektow glosnego
czytania. Sami nauczyciele majg trudnosci w odnalezieniu si¢ w sytuacji czytania
mtodziezy na glos i czuja si¢ skrepowani. Za bardziej naturalng uznaja sytuacje
Czytania mtodszym dzieciom niz mtodziezy. Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze
Fundacja ABCXXI — Cata Polska czyta dzieciom (...) konsekwentnie zacheca do
czytania nawet starszym nastolatkom. Ziota Lista rekomendowanych przez
Fundacje¢ ksigzek zawiera tytuly takze dla mlodziezy powyzej 16 roku zycia.
Z Fundacjag wspotpracuja (...) nauczyciele, ktorzy doskonale radzg sobie
z czytaniem gimnazjalistom (czego dowody zebraliSmy podczas badan) i nawet
uczniom zawodowek. Z tego wzgledu problemy nauczycieli z czytaniem
nastolatkom sa raczej pochodng stereotypu, ze czyta si¢ tylko matym dzieciom.
Stad tez raczej bierze si¢ skrepowanie nauczycieli, a nie z nienaturalno$ci sytuacji.

Realizacja Programu w gimnazjum jest postrzegana przez nauczycieli jako
trudniejsza niz w przypadku klas mtodszych, z uwagi na problemy organizacyjne
(brak czasu na lekcjach). Nauczyciele gimnazjalni czgsto wyrazaja przekonanie, ze
realizacja Programu odbywa si¢ ,,kosztem” innych zaje¢ dydaktycznych, stad tez
ich wigkszy opor przed wprowadzeniem regularnego czytania uczniom. Poza tym,
nauczycielom trudno jest dobra¢ odpowiedni tekst do glo$nego czytania, gdyz
uczniowie maja (...) zroznicowane gusty czytelnicze imniej angazuja si¢
w stuchanie fragmentow ksigzek (...) spoza preferowanych przez nich gatunkow
literackich.

Brak wsparcia ze strony rodzicow, ktdrzy nie czytaja swoim dorastajacym
dzieciom.

W przypadku gimnazjow, najwyrazniejsze rdéznice pomiedzy klasami
uczestniczacymi w Programie, a klasami kontrolnymi ujawnity si¢, gdy obie badane
klasy pochodzity zjednej szkoly. Uczniowie przebywali wigc w tym samym
otoczeniu: mieli kontakt z ta samg grupa nauczycieli, korzystali z tej samej, pr¢znie
dziatajacej biblioteki, pochodzili ztego samego $rodowiska. Z tego wzgledu
mozemy zaklada¢, ze najwazniejsza zmienng réznicujacg dwie badane klasy byt
udziat w Programie jednej z nich. Na tej podstawie mozemy wyciagna¢ wniosek, ze
wigksza umiej¢tnos¢ rozumienia tresci, wieloaspektowego myslenia, wigksza
refleksyjnos¢, wieksza swoboda wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz wicksze
bogactwo stownictwa uczniow z klasy ,,czytajacej” jest duzym stopniu wynikiem
realizacji Programu ,,Czytajace Szkoty”.



W pozostatych badanych dwoch parach klas, gdzie réznice okazaty si¢ mniejsze,
byto inaczej — byly to rézne szkoty, ktére znajdowaty si¢ w roznych czeSciach
miast. Mimo to, pomimo dodatkowych analiz, nie znalezliSmy istotnych czynnikow
zewngtrznych, ktore roznicowatyby badane klasy w poszczegélnych szkotach.
Szkotly te nie odroznialy si¢, z punktu widzenia badania, niczym szczegdlnym, z
jednym wyjatkiem - gdy klasa uczestniczaca w Programie pochodzita ze szkoly, w
ktorej nie ma biblioteki. Uczniowie tej klasy wykazali tez najmniejsze réznice w
badanych umiejetnosciach, w poréwnaniu do klasy kontrolnej. W tym przypadku
mozna wigc powiedzie¢, ze brak szkolnej biblioteki wptywal negatywnie na
osigganie i utrwalanie efektow Programu u uczniéw klasy ,,czytajacej”.

Czynniki wptywajgce na efekty Programu

Z przeprowadzonych badan wynika, ze efekty realizacji Programu wspomagaja
nastepujace czynniki:

rozpoczecie czytania dzieciom na wezesnym etapie ich rozwoju;
systematyczno$¢ czytania;
dobdr literatury: ksigzki dostosowanej do wieku, atrakcyjnej graficznie;

prowadzenie dyskusji na temat przeczytanego tekstu, by stuchacze mieli mozliwos¢
podzielenia si¢ z innymi swoimi emocjami 1 wrazeniami z wystuchanego
fragmentu;

osobowos$¢ czytajacego: cztowieka cieptego, budzacego zaufanie, zapewniajacego
poczucie bezpieczenstwa.

dobre samopoczucie dziecka; ktore zalezy od dobrego stanu psychofizycznego (gdy
dziecko jest zdrowe, wyspane, najedzone);

warunki do czytania: w miejscu kojarzacym si¢ z cisza, skupieniem, ale tez
z wygodnym miejscem do siedzenia;

wyjatkowy nastrdj, pozwalajagcy swobodnie przezywaé wzruszenia, zachwycac sig;

dostepnos¢ ksiazek, cieszacych si¢ zainteresowaniem dzieci i mtodziezy w klasie
i bibliotece szkolnej;

postawa 1 zaangazowanie nauczycieli 1 innych pracownikow placowek.
Z przeprowadzonych przez nas rozmow z nauczycielami wynika, ze Program
naturalnie wpisuje si¢ w prace przedszkoli i program nauczania poczatkowego
szkot podstawowych, ktore go realizujg. Jego wprowadzenie w starszych klasach
szkot podstawowych oraz gimnazjow wymaga natomiast przelamywania
u nauczycieli barier w mysleniu o sensie glosnego czytania starszym dzieciom
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wspotpraca z rodzicami i zachecenie ich do systematycznego glo$nego czytania
w domu.

Rekomendacje

Majac na uwadze bogactwo korzysci, jakie daje glo$ne czytanie dzieciom i mtodziezy
rekomendujemy:

Objecie Programem wszystkich przedszkolakéw oraz uczniow szkoét podstawowych
1 gimnazjow, aby korzysci te byly odnoszone przez jak najwigksza grupe dzieci
1 mlodziezy.

Objecie systematycznym glo§nym czytaniem jak najmlodszych dzieci, z uwagi na
to, ze Program daje najwigcksze korzysci, gdy jest wprowadzany na jak
najwczesniejszym etapie edukacji.

Kontynuowanie realizacji Programu na kolejnych etapach edukacji po to, by
rozwija¢ 1 utrwalac jego efekty oraz wspomagac¢ budowanie dobrych relacji migdzy
uczniami oraz uczniami i nauczycielami poprzez wspdlne obcowanie z literaturg
pickng i dyskusje. Budowanie relacji w grupie i z nauczycielami jest szczeg6lnie
wazne w przypadku milodziezy gimnazjalnej, ktéra przechodzi trudny okres
rozwoju, a nauczycielom trudno jest nawigzac z nig bliski kontakt.

Stopniowe wprowadzanie zaje¢ z glosnego czytania do wszystkich szkot
| przedszkoli. Wazne jest, aby nie robi¢ tego gwattownie i nakazowo, gdyz wtedy
mozna osiagna¢ efekt odwrotny do zamierzonego 1 zniechgci¢ nauczycieli
I uczniow do tych zaje¢ i do samego czytania.

Poniewaz wyniki badania pokazaly, ze na efekty gltosnego czytania wplyw maja,
m.in. nastgpujace czynniki: systematycznos¢ czytania; warunki w jakich obywa sie
czytanie; stworzenie nastroju bezpieczenstwa; prowadzenie dyskusji na temat
przeczytanego tekstu, postawa czytajacego nauczyciela i jego relacje z klasa, dostegp
do ksigzek. Z tego wzgledu rekomendujemy:

Regularne prowadzenie zaj¢¢ z glosnego czytania, najlepiej o statych porach, gdyz
dzigki temu podnoszona jest ranga czytania, a dzieci 1 mtodziez dostaja wyrazny
sygnal, iz kontakt z literaturg jest wazny, co pozytywnie wptywa na ksztaltowanie
ich stosunku do ksigzek.

Oddzielenie zaje¢ gltosnego czytania od tej czesci lekcji, podezas ktérej uczniowie
sg oceniani, by stworzy¢ atmosferg¢ bezpieczenstwa i braku oceny, co sprzyja
osigganiu lepszych rezultatow czytania.

11



Prowadzenie dyskusji (nawet niedlugiej) na temat wystuchanego fragmentu ksigzki,
by dzieci przedszkolne i mtodziez mieli okazje do podzielenia si¢ swoimi
refleksjami  oraz ¢wiczenia umiej¢tnosci  komunikowania si¢, budowania
wypowiedzi, argumentowania opinii.

Stworzenie dzieciom przedszkolnym 1 uczniom mlodszych klas szkoty
podstawowej mozliwosci ekspresji rysunkowej, by poprzez rézne formy pracy
¢wiczy¢ koncentracje uwagi, spostrzeganie, myslenie i kojarzenie oraz stymulowaé
wyobrazni¢ 1 mysSlenie kreatywne. Wszystkie te umiejetnosci ksztaltuje
systematyczne stuchanie glo$nego czytania oraz rysowania. Warto wigc
doprowadzi¢ do synergii korzysci.

Zapewnienie uczniom wszystkich szko6t dostepu do ksigzek z mozliwoscig ich
wypozyczenia. Wyniki badania pokazuja bowiem, ze waznym czynnikiem
wplywajacym na osigganie i utrwalanie efektow glosnego czytania jest posiadanie
przez szkol¢ wiasnego, bogatego ksiggozbioru, z ktéorego mogag korzystac
uczniowie. Tymczasem nie wszystkie szkoty posiadajg biblioteki, a tam gdzie one
s, dyrekcja nie zawsze rozumie potrzebg¢ wspierania biblioteki i wzbogacania jej
ksiggozbioru.

Z uwagi na to, ze - jak wynika z badan - wazng rol¢ w realizacji Programu w
szkotach 1 przedszkolach odgrywaja ludzie (nauczyciele, bibliotekarze, pracownicy
swietlic), oddani idei glosnego czytania, warto rozwazy¢ wprowadzenie dodatko-
wych dziatan, w celu wsparcia ich wysitkow. Z tego wzgledu rekomendujemy:

Nawigzanie blizszej wspotpracy z dyrektorami szkoét w celu uswiadomienia im
korzysci, jakie daje realizacja Programu, pokazania sposobow jego realizacji oraz
roli, jakg moze odegra¢ w nim dyrektor (gléwnie poprzez uznanie wartosci czytania
1 pracy nauczycieli czytajagcych uczniom na glos oraz doposazanie biblioteki
szkolnej). Wigksze zaangazowanie dyrektorow palcowek w Program i docenienie
ich roli podniostoby zapewne range glosnego czytania w placowkach, ktorymi
zarzadzaja, co przyczyniloby si¢ do tatwiejszego wdrazania Programu w szkotach.

Wprowadzenie zaje¢ na temat glosnego czytania do programu studiow
pedagogicznych, po to, by przygotowywac¢ nauczycieli do tego typu pracy
z dzieémi 1 miodzieza. Wazne bowiem jest, aby nauczyciele byli $wiadomi
pozytywnego wptywu glos§nego czytania na rozwdj dzieci i uczniéw. Poza tym
powinni posiada¢ umiejetnos¢ zachwycenia ucznidow czytanym tekstem i tworzenia
dobrej atmosfery wokot czytania. Zaangazowanie osoby czytajace] i jej
entuzjastyczne nastawienie do zaje¢ z glosnego czytania ma kluczowe znaczenie
W pozytywnym nastawieniu dzieci 1 mlodziezy do czytania oraz moze mieé
decydujacy wplyw na osiggane rezultaty Programu. Jak wynika z badan, wptyw na
rezultaty glo$nego czytania maja relacje migdzy uczniami a nauczycielem oraz
budowanie w uczniach poczucia, ze podczas zaj¢é, na ktorych czyta si¢ na glos
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i prowadzi dyskusj¢, nie sg poddawani ocenie. Uczniowie potrzebujg poczucia
bezpieczenstwa i akceptacji. Natomiast stres czy tez Igk, zwigzany z ocenianiem,
a takze sceptyczny stosunek nauczyciela do Programu, moze ograniczy¢ pozytywny

wpltyw glo$nego czytania dzieciom na ich rozwdj.
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